Die Arbeit mit einem Grundwortschatz

im Rechtschreibunterricht der
Grundschule

e
StR 1. H. Dr. phil. Ruth Hoffmann-Erz




Die Arbeit mit einem Grundwortschatz im Rechtschreibunterricht der Grundschule
[ X )
Uberblick

1. Welchen Nutzen haben Grundwortschatze?

2. Welche Bedeutung haben Modellwdrter?

3. Mit welchen Wdrtern kann wie gearbeitet werden?
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Welchen Nutzen haben Grundwortschatze?

Die Beherrschung der sehr haufigen Warter ist sinnvoll.
Welche Worter sind das?

Das Wortmaterial spielt fur das Rechtschreiben lernen eine
wichtige Rolle.
Wie kénnen die Lernprozesse beschrieben werden?
Welches Wortmaterial kann grundlegende Kompetenzen
fordern?

Es bedarf kognitiv aktivierender Ubungsformate, die Uber ein
blof3es Abschreibtraining hinausgehen.
Wie kann effektiv mit einem Grundwortschatz (GWS) gearbeitet
werden?
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Welche Worter kommen haufig vor?

Verschiedene Auszéhlungen belegen, dass rund 100 Worter besonders
haufig in Texten vorkommen (spitta 2000).

Diese machen bereits ca. 50 Prozent des Wortmaterials eines Textes
aus.

Bei den rund 100 haufigsten Wortern handelt es sich fast ausschlief3lich

um Funktionsworter (Artikel, Pronomen. Prapositionen, Konjunktionen,
Partikel, Modalverben).

Danach nimmt die Haufigkeitsrate rapide ab, was als degressive
Struktur bezeichnet wird (Augst 1989).

Dariber hinaus unterscheiden sich Waorter bezuglich ihrer
Vorkommenswahrscheinlichkeit nur geringfugig.
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Haufigkeitsauszihlungen

Die 100 haufigsten Worter ausgezahlt aus Kindertexten:

und
die ich
sie der er das
ein ist es war wir in
mit dann auf hat sich den zu
nicht eine aber haben da sind als dem
nach im auch sagte du so dass einen an am
waren hatte was noch habe meine Mutter ja wieder
zum von aus jetzt ging alle sein weil sehr wollte schon bin
mein mir einmal wie ihr einem immer doch um Vater einer kam nur
| ganz uns kann mich gehen wenn bei mal wo alles weg ihn danach denn
i gut hatten seine fiir vor mehr ihm fragte schnell machen viele spielen kommt zur
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Hiaufige Worter in Kindertexten
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Eigenschaften von Funktionswortern

Im Gegensatz zu Inhaltswortern (Nomen, Verben, Adjektive) erfullen
Funktionsworter grammatische Funktionen (Augst, Dehn 2009).

Sie stellen Beziige zwischen Wortern, Satzteilen und Satzen her und
dricken raumliche, temporale und andere Sachverhalte aus (die
Schule-sie; Danach...; vor der Schule, nach der Schule...).

Funktionsworter sind orthografisch uneinheitlich (siekmann 2018).

Einige Funktionsworter werden orthografisch regelhaft geschrieben
(dann, hier...).

Einige Funktionswarter zeigen unsystematische Schreibweisen
(an, hat, wir, ihr...).
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Didaktik der Funktionsworter

Funktionsworter bedurfen didaktisch einer besonderen Aufbereitung
(Hoffmann-Erz 2019).

Funktionsworter bendtigen einen Satzzusammenhang.
Zwischen <wahr> und <war> kann isoliert nicht unterschieden werden.
(Ich war gestern im Kino. Das ist wahr.)

Funktionswdrter missen als eigenstandige Worter erkannt werden.

Das Einhalten von Wortgrenzen setzt ein entwickeltes Wortkonzept

voraus. \k |

J Ne
Funktionsworter sollten sprachhandelnd einge- DAUe n
bunden werden, um ihre grammatische Ne L Toy
Funktion zu erschlief3en (tophinke 2013). CSTe

Text, 1. Klasse



e N
Rechtschreiben lernen
Schon Vorschulkinder machen Schrifterfahrungen. Das Schreiben des

eigenen Namens bzw. die Wiedererkennung von Logos W|rd als
logografische Strategie bezeichnet.

Logografische Strategien im Sinne einer wortbildhaften Verarbeitung
sind fur das Erlernen der Rechtschreibung nicht notwendig (thomé 2006).

Welche Bedeutung haben Wortbilder? Selbsterprobung

KAUFhOF

Die Wortbildtheorie ist seit den 1980er-Jahren widerlegt.

Worter pragen sich nicht visuell ein (scheerer-Neumann 1986).



Die Arbeit mit einem Grundwortschatz im Rechtschreibunterricht der Grundschule

Das blof3e Anschauen von (fehlerhaften) Waortern ebenso wie das
sinnentnehmende Lesen haben keinen Einfluss auf die
Rechtschreibleistung (scheerer-Neumann 1986, Siekmann 2011).

Kinder lernen Rechtschreiben im Wechselspiel zwischen eigenaktivem
Lernen und auf3eren Anregungen (Bredel u.a. 2017).

Lernprozesse werden nicht durch eine bloRe Ubernahme von
Vorgegebenem bestimmt, sondern durch innere Regelbildungsprozesse
und durch zahlreiche Impulse von auf3en, die sich sowohl unterrichtlich
als auch anderweitig ergeben.

Lernen setzt Eigenaktivitat voraus und bedarf gleichzeitig strukturierter
und kontinuierlicher Begleitung und gezielter FGrderung.



Welche Bedeutung haben Modellworter?

Selbsterprobung - Pseudow0Ortertest
Bitte notieren Sie die diktierten Pseudoworter (Kunstworter).

Folgende Schreibweisen sind linguistisch begrtindbar:

reller

gampen
ra(h)len
schofer

Kompetente Schreiber konnen Pseudoworter normgerecht schreiben,
ohne ihre Schreibweise nach formalen Regeln begrinden zu kdnnen

(Hoffmann-Erz, 2015; Loffler 2004).
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Rechtschreibkonnen vs. Rechtschreibwissen

Implizites Lernen spielt flr die Rechtschreibkompetenz
eine bedeutende Rolle (ise, schulte-Kérne 2012).

Das Auswendiglernen abstrakter Regeln ist wenig effektiv fir den
Aufbau rechtschriftlicher Fahigkeiten (sredel u. a. 2017).

Die Fahigkeit, unbekannte Waorter normgerecht schreiben zu kénnen,
wird als Generalisierungskompetenz bezeichnet (Eichler, Thomé 1995).

Generalisierungen werden zu einem grof3en Teil implizit entwickelt.

Implizite Lernprozesse mussen im Unterricht gezielt geférdert und
durch Sprachreflexionen erganzt werden.

Pseudowdrter konnen als Testmaterial zur Ermittlung von
Generalisierungen eingesetzt werden.
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Bedeutung von Generalisierungen

Eine korrekte Schreibweise kann tiber Zwei-Wege erfolgen (Zwei-Wege-Modell)
(Scheerer-Neumann 1997):

1. lexikalischer Weg (Einzelwortschreibung)
2. generalisierender Weg (regelhafte Schreibung)

Sonne

[ lexikalischer Weg ][generalisierenderWeg]

§ 1 ]

{ *Teler, *reler... ] { Teller, reller... ]
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Entwicklung von Generalisierungen
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Neurowissenschaftlicher Hintergrund

Unser Gehirn sucht Regelhaftigkeiten und Muster in jeglichem
Input.

Es ist darauf angelegt, aus Beispielen Regeln zu produzieren,

die es aufgrund statistischer Abhangigkeiten von Umweltreizen
produziert (spitzer 2006).

Haufiges wird als regelhaft bewertet. Seltenes als Ausnahme.
(Fluss, Schluss, Kuss = regelhaft; Bus = Ausnahme)

Implizites Handeln wird auf der Grundlage einer Ahnlichkeit zwischen

einer gegenwartigen und einer vergangenen Situation entwickelt
(SChUSS, prUSS...) (Neuweg 2000).
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Entwicklungsmodell Generalisierungen

Normierte Orthographie durch Generalisierungen zu regelhaften Phanomenen

erganzt durch wortbezogene Speicherungen unsystematischer Gegebenheiten
A A A

i

]

Ausbildung von Generalisierungen i

durch ortographischen Wortschatz :

'y

Wachsende Anzahl wortspezifischer
Kenntnisse zu einem orthographischen
Phanomen

Direkter Abruf
unsystematischer
Gegebenheiten

Direkter Abruf
wortbezogener
Speicherungen

A
I
I

Wenige wortspezifische Speicherungen !

zu einem orthographischen Phanomen !

| |

Lautbezogene Strategien - Basisstrategien

(Hoffmann-Erz 2015)
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Bedeutung von Modellwortern

Ein wesentlicher Tell unseres Rechtschreibkdnnens basiert auf implizit
entwickelten Handlungsroutinen (ise, Schulte-Korne 2012; Oerter 2000; Naumann 2000).

Die Bedeutung des impliziten Lernens fur die Rechtschreibentwicklung
ISt seit den 1990er-Jahren berelts vielfach beschrieben worden (Eichier,
Thomé 1995).

Neuere Studien zeigen, dass Kinder ihnen unbekannte Woérter und
sogar Pseudoworter (Kunstworter) dann normgerecht schreiben kdnnen,
wenn sie eine groflRere Menge an Wortern des entsprechenden
Phanomens beherrschen (Hoffmann-Erz 2015).

Generalisierungen werden allmahlich mit der zunehmenden
Speicherung strukturgleicher Modellwdrter (Zimmer, kammen, besser
usw.) kognitiv entwickelt.
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Thematisch motivierte Wortsammlungen stellen hohe Anforderungen
an die Lerner.

Bsp.: Frihling, Veilchen, Maiglockchen, blihen, giel3en ..
Bsp.: Fruhling, Veilchen, Maiglockchen, bluhen, giel3en ..

Fur den Aufbau rechtschrifticher Kompetenzen empfehlen sich
Wortsammlungen, die nach sprachstrukturellen Gesichtspunkten
zusammengestellt sind (Hoffmann-Erz 2019, Naumann 2000).

Wortsammlungen mit gleichen schrift-
sprachlichen Strukturen bendtigen neue
Aufgabenformate. Diese fokussieren
Sprachreflexionen.

Teller
Roller

Wetter
Zimmer
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Studien zeigen, dass die selbststandige Suche nach Mustern
(induktive Einfuhrung) sowie das gemeinsame Reflektieren Uber
sprachliche Strukturen implizite Lernprozesse positiv unterstttzen
(Reber 1989).

Lehrkrafte bendtigen linguistisch fundierte Wortsammlungen.
Bsp.:
Worter mit Schwa-Tilgung:

Ampel, Blgel, Gabel, Insel, Nudel, Pinsel, Tafel...

Das Ausnahmewort Kamel, welches keine Schwa-Tilgung aufweist,
sollte dabei ausgeklammert werden.

Die sprachsystematisch orientierten Wortsammlungen kdnnen (spéater)
durch klassenbezogene und/ oder individuelle Wortschatze erganzt
werden.
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Wie kann mit strukturgleichen
Wortern gearbeitet werden?

Beispiel- Selbsterprobuna;:

Tier, Tor, Tir, Flur, fur, hier, nur, war, zur

Alle der folgenden Worter enden auf <r>:

Bitte stellen Sie fest, welche Buchstaben vor dem <r> stehen.
Finden Sie heraus, wie das <r> ausgesprochen wird.

Konnen Sie daraus eine regelhafte Beschreibung ableiten?
(Hoffmann-Erz 2017, 2018)
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Wie kann mit strukturgleichen
Wortern gearbeitet werden?

Losung:

Tier, Tor, Tur, Flur, fur, hier, nur, war, zur

Vor dem <r> steht stets ein Vokal.
Das <r> wird nicht als [r] sondern als [e] gesprochen.

Regelhafte Beschreibunaq:

Folgt auf einen Vokal ein <r>, wird dieses als [e] ausgesprochen.
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Das vokalisierte r

Linguistischer und fachdidaktischer Hintergrund:

Das Phanomen des vokalisierten r wird in der Linguistik wie folgt
beschrieben.

Wird ein <r> nicht konsonantisch [r] sondern [e] artikuliert, bezeichnet
man es als vokalisiertes r (Tier).

Steht das <r> nach einem Vokal am Wortende, wird stets [e] artikuliert
(Tier, Ohr, Uhr...).

Steht das <r> innerhalb eines Wortes (nach einem Vokal) am
Silbenende, wird in der Umgangslautung ebenfalls [e] artikuliert
(Gurke, Bart).

Bei Wortern wie <Tier> und <Birne> kann das [e] analysiert werden
(vgl. [ti;e] vs. [ti:]; [brena] vs. [bina]).

Steht vor dem vokalisierten r ein <a>, ist die Analyse kaum mdglich
<war> [va:e], <Bart>, <Farbe>... Diese Wo0rter sind daher Merkwarter

(Hoffmann-Erz, Corvacho del Toro 2016, Corvacho del Toro, Hoffmann-Erz 2014).



[ ) o
7Zwischenfazit

* Aulerhalb der ca. 100 sehr haufigen Wdrtern lasst sich nach dem
Haufigkeitskriterium keine weitere Wortsammlung begrinden.

 Modellworter sind flr das Rechtschreiben lernen bedeutsam.

- Kinder bendétigen zu jedem regelhaften Bereich genigend viele Modellworter,
damit rechtschriftliche Strukturen kognitiv verarbeitet werden kdnnen.

« Ein GWS sollte das Wortmaterial fur Lehrkrafte linguistisch und didaktisch
strukturieren sowie fachwissenschaftliche Hintergrundinformationen
bereitstellen.

+ Ein GWS beinhaltet geeignetes Wortmaterial fir den Rechtschreibunterricht
und ist nicht als starre Wortliste misszuverstehen.

« Der GWS sollte in den Rechtschreibunterricht integriert sein. Die
Wortauswahl muss lernprogressiv aufgebaut sein und individuelle
Lernstande berlcksichtigen.



lied ?
Gliederung des GWS:*

Liste der rund 100 sehr haufigen Funktionswaorter
Haufige Warter frih korrekt schreiben kdnnen (und, an, wir...)

Lautentsprechende Waorter (Rechtschreibrahmen 2018)
Grundlegende PGK (Laut-Schrift-Entsprechungen) kennen
Besondere Schreibweisen der Reduktionssilbe kennen
-en (lesen), -el, (Gabel), -er (aber), vokalisiertes r (TUr)

Modellwdrter zu den orthografischen Bereichen
Besondere PGK (Spiel); Doppelkonsonanz (wollen);
Auslautverhartung (Hund)...

Merkschreibungen
Besondere Grapheme (Vater, Hexe, Tee...)
Merkworter (war, Obst, plotzlich, Mai...)



Was sind lautentsprechende Worter?

Lautensprechende Worter verzeichnen die Schriftzeichen, die statistisch
gesehen am haufigsten fur den Laut geschrieben werden, also die grund-
legenden Phonem-Graphem-Zuordnungen aufweisen (vgl. Rechtschreibrahmen).

Beispiel 1.
Lautensprechende Schreibweise flr

/a./ = <a> Ameise, malen ( in 90,96 % der Falle) (thomé u.a. 2011)

Orthografische Markierung fur
/a:/ = <ah> fahren (7,52 %) oder <aa> Saal (1,51 %)

Beispiel 2:
Lautensprechende Schreibweise flr

.l = <ie> Wiese, wie (in 72,11 % der Falle) (thomé u.a. 2011)

Orthografische Markierung fur
/i:./ = <ih>ihr (17,63 %), <i> Igel, Fibel (8,89 %), <ieh> zieht (1,36 %)



Was sind lautentsprechende Worter?

Entscheiden Sie bitte bei den folgenden Woértern, ob sie
lautensprechend sind oder orthografisch markiert.

laut- orthografisch

entsprechend markiert Erklarung

Wort

Bein X <ei> lautentsprechende Korrespondenz /ai1/
Mai X <ai> Ausnahmeschreibung ftr /a1/

Tiger

Wiese

gehen

Eimer

Erbse

Affe

Pfeil

Ente
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Was sind lautentsprechende Worter?

Losung:

o entséerlgghend Ortrr;%grlr(?éirstﬁh Erklariing

Bein X <ei> |lautentsprechende Korrespondenz /ai/
Mai X <ai> Ausnahmeschreibung fur /ar/

Tiger X <i> Ausnahmeschreibung fir das lange i /i:/
Wiese X <ie> lautentsprechende Korrespondenz /i:/
gehen X Markierung des langen e /e:/ durch <eh>
Eimer X <-er> Endung regelhaft fir [e]

Erbse X <b> wird /p/ gesprochen wg. Auslautverhartung
Affe X Doppelkonsonanz

Pfeil X <pf> lautensprechende Korresp. zu /pf/

Ente X /el (Ente) und /a/ (Ente) regelhaft <e>
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Wie kann mit den GWS-Wortern
gearbeitet werden ?

Induktive Einflihrung
Regelhafte Strukturen werden untersucht und reflektiert

Phanomene erlautern

Regelhafte Schreibungen und Merkschreibungen unterscheiden,
Strategien erlautern, Rechtschreibstrategien einflhren...

Schreibschemata aufbauen
Worter haufiger schreiben

Kontextualisieren/ Flexibilisieren

Worter in Satzzusammenhange bzw. Schreibaufgaben einbinden,
Rechtschreibgesprache flhren, Texte Uberarbeiten



]
Induktive Aufgaben

 Induktive Einflhrungen ermdglichen eine selbststandige und
aktive Auseinandersetzung mit dem Lerngegenstand (Hanisch 2015).

* Die Kindern kénnen zunachst eigene Hypothesen entwickeln.

» Lehrkrafte sollten dabei offen flr die Hypothesen der Kinder sein
(Eisenberg, Feilke 2001).

* Der gemeinsame Austausch und das gemeinsame Reflektieren
konnen sprachstrukturelles Denken anregen.

* Nachfolgende Erlauterungen kdnnen besser erfasst werden.



]
Induktive Aufgaben

 Fdr induktive Aufgaben leitend sind sprachhandelnde Operationen
(Hoffmann-Erz 2019).

— markieren
— sortieren
— sammeln
— erforschen

* Induktive EinfGhrungen kdnnen unterschiedliche Anspruchsniveaus
haben und

— mithilfe geschlossener Aufgabenstellungen (bspw. ,Umkreise
den Buchstaben <h> in allen Wértern“) und

— offener Aufgabenformate (bspw. ,Findest du Gemeinsamkeiten in
allen Wortern?“) gestaltet werden.



Beispiel: Induktive Einfiithrung

Wortsammlung:

Affe, Betten, hoffen, wollen, Mitte, kommen,

kennen, Himmel, Suppe, fallen, Loffel, Schiffe

- Markieren (markiere was dir auffallt; Bztten, hoffen; markiere immer
doppelte Buchstaben; Affe, Betten...)

« Sortieren (Sortiere die Worter in zwei Gruppen: Betten, beten, hoffen,
Hose, wollen, holen; Betten, beten...)

« Sammeln (Finde weitere Worter; finde Worter mit Doppelkonsonanz;
Puppe, Wasser...)

+ Erforschen (Untersuche Worter mit Doppelkonsonanz, was fallt dir
auf?)



o (] [ ([ X ]
Ubung: Induktive Einfithrung

Wortsammlung Selbsterprobung:
Formulieren Sie bitte zu der folgenden Wortsammlung eine induktive
Aufgabenstellung!

beifen, grof, gieBen, suB, FuB, heif, Sole, Strafe,

SpaB, weiB, heifen, draufen, fliefen

Folgende Aufforderungen kénnen hilfreich sein:

markiere, sortiere, sammle, finde heraus...
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Beispiel: Phanomene erlautern/
Einfiihrungen durch die Lehrkraft

Lautbezogene Strategien einflihren (corvacho del Toro, Hoffmann-Erz 2014)
» Worter, die am Ende [I] gesprochen werden, schreibt man mit <-el>
(Gabel, Insel...)

« Worter, die am Ende [e] gesprochen werden, schreibt man mit <-er>
(Feder, aber...)

Rechtschreibstrategien einflihren

» Verlangere das Wort (Hund-Hunde..)
* Ableiten (er schreibt — schreiben...)

Merkschreibungen identifizieren
« Das musst du dir fur diese Worter merken (Vater, viel, vor...)
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Beispiel: Schreibschemata auftbauen

« Partnerdiktat (Worter gegenseitig diktieren und ggf. korrigieren...)

« Wao0rter mit verschiedenen Farben ( , vier...) oder Schriftarten
(Vogel, viele...) schreiben (vann 2010).

* Blitzdiktat in Partner- oder Kleingruppenarbeit (die Ubungsworter
werden jeweils kurz gezeigt und wieder zugedeckt. Die Kinder schreiben die
Worter auf und am Ende werden die Worter kontrolliert.).

« Worterbild ( Die Ubungsworter werden so geschrieben, dass eine bildliche
Form entsteht.) (Mann 2010). groB

reifen Spal
beilen Sofle aufen
Strafe weil Stralle
bloB griiRen blof
grof
heill
FuB
Spal
Strafle, StraBe, Strafle, Strafe



Beispiel: Kontextualisieren

- Satze bilden zu jedem Ubungswort.

* In Partner- oder Gruppenarbeit wird ein Wort aufgedeckt. Jedes Kind
nennt dazu einen Satz.

- Eine Auswahl von Ubungswortern mussen in einem vorgelesenen Text
erkannt werden.

- Kurze Gedichte, Reime, Ratsel oder Ahnliches schreiben
(Welche Farben haben deine Zahne? weil3.)
Rondell schreiben (Boticher 1999) (endlich, unterwegs, Sand)

Endlich kénnen wir wieder verreisen.
Bald sind wir unterwegs an die Nordsee.
Ich freue mich auf den Sand und ein Eis.
Endlich kénnen wir wieder verreisen.

Ich freue mich auf den Sand und ein Eis.
Ich freue mich auf den Sand und ein Eis.
Endlich kénnen wir wieder verreisen.

Bald sind wir unterwegs an die Nordsee.

oD OO0 0o O
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Beispiel: Flexibilisieren

Rechtschreibkdnnen anwenden

«  Wort des Tages (Hose, lesen, Kleber, Fahrrader)

- Satz des Tages (Wir fahren heute in den Urlaub.) (Erichson 2015)

* Rechtschreibkonferenz (Wir fahren heute in den Urlaub. Alle freuen...)

(Risel 2008)

« Eigene Texte Uberarbeiten (spitta 1992, Thomé, Thomé 2017a,b)

LJLE
Vorspiel

L& | % O pq |
u-‘i,'_ : e’ )’ —:-L
Liebe 2Zuhorer
iy /
{ C } ) T ':j,

er gp/

b
o

{ ",

i(’i;’q Oh

schon

Schilerinnentext 1. Klasse

Forderhinweise:

- Schwerpunkt <ie>
(Liebe, Biene, sieben, wie...)

- Schwerpunkt <sch>
(schon, schief, Schule, Schere...)

- Schwerpunkt, Endung <-er>
(Horer, Leiter, Kleber, aber, tber...)
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Beispiel 1: Funktionsworter (dir/mir)

Einstieq:

* Die Kinder sprechen uber Wiinsche. Was man sich wiinscht.
Was man anderen wunscht. Ich winsche mir... Ich winsche dir...)

Satzmuster zu dir und mir:
« Séatze werden gelesen und variiert.

Ich winsche dir eine heue ] [ Flote. ]

Ich winsche mir einen Hamster. ]

Satze (ab)schreiben: Ich wiunsche mir...

Produktiv schreiben:
Wiunsche formulieren. Ich winsche dir eine gute Zeit.
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Beispiel 2: Funktionsworter

Phanomenorientierte Erarbeitung (richter 1998)

Forscherauftraqg: Suche Worter mit —h.

und
A H . die ich
Folgende Wortauswahl findet sich:
ein ist es war wir in
mit dann auf hat sich den zu
O - . nicht eine aber haben da sind als dem
nach im auch sagte du so dass einen an am
I h r’ I h m ) I h n ) m e h r’ Se h r waren hatte was noch habe meine Mutter ja wieder
zum von aus jetzt ging alle sein weil sehr wollte schon bin
mein mir einmal wie ihr einem immer doch um Vater einer kam nur
ganz uns kann mich gehen wenn bei mal wo alles weg ihn danach denn
i gut hatten seine fiir vor mehr ihm fragte schnell machen viele spielen kommt zur

Pronominalformen (ihm, ihn, ihnen, ihr, ihre) in Satzen und Texten
verwenden und finden.

(Das Buch gehort inm. Das Buch gehort ihr...)



Methodische Stolpersteine

Ahnlichkeitshemmung

Die gleichzeitige Vermittlung ahnlicher Inhalte behindert das Lernen und
kann zu Uberlagerungen und Unsicherheiten fiihren (Bsp.: <ie> oder
<ei>, <d> oder <t>...)

Dies wird als Ahnlichkeitshemmung bezeichnet und muss vermieden
werden (Augst, Dehn 2009; Jacobs u. a. 2009).

Ungunstige Aufgabenformate

Ubungsformate wie Purzelworter, verdrehte Worter, Wortlticken,
Kreuzwortratsel und Ahnliches mehr kénnen planloses Raten
provozieren und statt Lernfreude eher Verunsicherungen stiften
(Valtin, Naegele, Thomé 2000).
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Fehlerfreies Lernen

Lerngegenstande sollen fehlerfrei — also ohne Ausnahmebeispiele —
angeeignet werden (Jacobs u. a. 2009).

Worter mit Schwa-Tilgung:

Ampel, Bligel, Gabel, Insel, Nudel, Pinsel, Tafel...

... aber nicht Kamel.

Uberlagerungen vermeiden

Modellworter sollten auRer dem Phanomen, welches erarbeitet werden
soll, keine weiteren Stolpersteine aufweisen.

Worter mit Sp:

sparen, Spiegel, spielen, sprechen...

... aber am Anfang nicht spat, Spinne, spitz...
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Fazit

 Ziel ist die Bereitstellung von geeignetem Wortmaterial flr den
(Recht)Schreibunterricht.

 Ziel ist die Automatisierung von haufigen Woértern und die Entwicklung
von Generalisierungen.

* Ein Grundwortschatz sollte nach sprachsystematischen und
psycholinguistischen Gesichtspunkten strukturiert sein.

- Notwendig sind Ubungsformate, die kognitiv aktivierend sind.

* Notwendig sind Aufgabenformate, die systematisch aufeinander
aufbauen.

» Angestrebt wird eine enge Verzahnung zwischen
Rechtschreibunterricht, Grundwortschatzarbeit und dem Schreiben
von Texten.
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Viel Freude und Erfolg bei der
Arbeit mit dem
Grundwortschatz.

Vielen Dank
fur Thre
Aufmerksamkeit.
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